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6.1 | INTRODUCAO
O conhecimento sobre as varias areas do direito (civil, penal, admi-
nistrativo, tributario, constitucional, etc.) em geral € adquirido por
meio do contato com a abstracao, isto €, da apresentacao e do debate
sobre conceitos e classificacoes. Isso ocorre em cursos para inician-
tes, cujo estilo € mais o da exposicdao de teoria pelo professor, e
também em niveis avancados, como os cursos de especializagao,
mestrado e doutorado, em que os alunos sdo mais estimulados a
debater as nogdes abstratas € a pensar sobre sua aplicacao.
Embora os cursos sejam frequentemente criticados pelos alunos
POr um Suposto apego excessivo aos textos normativos (alunos ini-
ciantes dizem desejar cursos mais “criticos”, menos ““positivistas”),
o fato € que as aulas costumam ser montadas menos pelo conteudo
das leis do que pelo encadeamento de nocoes doutrindrias que seriam
essenciais & compreensdo das normas. E ficil comprovar isso
folheando um livro-texto para o curso de direito civil, por exemplo.
E verdade que, nas aulas, o concreto pode aparecer para com-
provacgao (leitura de artigos de lei para confirmar a pertinéncia da
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classificacdo) ou para ilustracdo (exibi¢ao de casos em que os con-
ceitos podem ser usados). Pode, ainda, ser trazido a sala de aula
na fase de exercicios de aplicacao, para ensinar o aluno a usar com
mais seguranga as formulas abstratas em situacoes reais (caso das
aulas de pratica forense). Mas, na tradi¢ao didatica juridica, o con-
tato direto com o concreto ndo € muito valorizado como forma
bésica de aprendizado.

O presente texto procura estimular professores de Direito a reve-
rem essa pratica. Ele apresenta exemplos de aulas cujo objetivo €
a construcdo conjunta de conhecimento, por professor e alunos, por
meio do trabalho direto com o material primario da atividade juri-
dica. O direito deve ser “tocado’, “cheirado”, “visto”, “saboreado”
(tanto o doce quanto o azedo) e “ouvido”; em alguma medida, seu
aprendizado tem de ser sensorial.

O material primério da atividade juridica, que deve ser o centro
das aulas, € constituido pelos textos normativos (Constituicao, leis,
decretos, tratados, etc.), pelos documentos juridicos (decisoes judi-
ciais, peticoes e requerimentos, contratos, editais de licitagao, etc.)
e pelas situacoes reais em que o direito incide (conflitos a serem
resolvidos por uma decisao judicial, interesses a serem harmoniza-
dos em um contrato, etc.).

Um curso que privilegia o trabalho direto com material prima-
rio € capaz de gerar um conhecimento mais rico € complexo sobre
a experiéncia juridica, além de permitir o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades. Essa, a nosso ver, deve ser a orientacao
fundamental de qualquer curso sobre dogmatica juridica.

A nosso ver, um curso desses tem de apresentar a experiéncia juri-
dica. Nessa perspectiva, seu foco principal ndo pode ser a exposi¢cao
de um sistema ordenado de conceitos e classificacoes, por mais fas-
cinante que ele seja.
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E claro que as normas, os autores e os profissionais usam uma ter-
minologia técnica, a qual os alunos de Direito t€m de ser expostos.
Mas, na complexa experiéncia juridica, essa terminologia ndo segue
exatamente os padroes de organizacdo que os manuais € os estudos
teoricos oferecem. Conhecer a chamada “doutrina” € util, pela
influéncia que ela pode ter no mundo real, mas € exagerado fazer
dela o centro de um curso na area do direito. Quem sabe de cor o
livro de um autor, por mais influente que seja, detém um conheci-
mento muito limitado.

Defendemos a ideia de que um curso de dogmatica juridica bem-
sucedido nao € o que, ao final, organiza na cabeg¢a dos alunos um
conjunto fixo de conceitos e classificacoes, mas o que € capaz de: a)
familiariza-los com o uso da linguagem técnica, com seu dinamismo
e suas contradicoes; b) fazé-los entender como pensam e agem os ato-
res juridicos da drea; e ¢) habilita-los a atuar com autonomia como
atores juridicos da area.

Para conseguir 1ss0, 0 curso tem necessariamente de ser uma
imersdao na experiéncia juridica. O modo de consegui-lo € tra-
balhar intensamente, na sala de aula, o material primario da
atividade juridica.

A seguir, procuramos mostrar um pouco do modo como mon-
tamos e conduzimos aulas com base em dois tipos diferentes de
material primario: os textos normativos e as decisoes judiciais.

6.2| TRABALHANDO COM TEXTOS NORMATIVOS

Pode ser bastante util, como introdu¢ao a um tema, a exXposicao
sucinta do professor sobre o conteudo basico da lei aplicavel. Ajuda,
também, a leitura de algo que situe aquele texto normativo em um
contexto mais amplo, explicando sua origem, relacionando-o com
outras normas, mostrando suas aplicagoes, etc.
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oportunidades de fazer esse tipo de trabalho. O estudo dirigido do
anexo 2 da um exemplo de como fazé-lo.

As aulas que apresentamos nos anexos 1 e 2 eram de apresenta-
¢ao do direito publico para alunos de 1° ano. Mas a mesma dinamica
serve para tratar de temas legislativos mais especificos, com alunos
em estagio mais avanc¢ado. No anexo 3, estd um exemplo de estudo
dirigido para ajudar alunos do curso de Direito Administrativo a

lerem por si mesmos a confusa — e importante — Lei de Licitagdes
(Lei n. 8.666/93).

6.3| IRABALHANDO COM A JURISPRUDENCIA
O debate sobre decisoes judiciais € método de aula bem diverso da
tradicional aula expositiva. Na exposi¢ao, o aluno € introduzido a
um conceito pela transmissao feita pelo professor, para s6 depois ter
contato com alguma situagao concreta em que ele pode ser aplicado.
O oposto se verifica na analise de jurisprudéncia. Ao trabalhar um
julgado, o aluno é imediatamente colocado em contato com uma
situacdo juridica concreta, em torno da qual se articula um problema.
Em sua apreciacao, o aluno pode eventualmente identificar o uso
daquele mesmo conceito que o professor transmitiria em sua fala.
Mas o mais interessante € que, com frequéncia, a solu¢cao do caso
passa ao largo de conceitos estabelecidos. Afinal, a jurisprudéncia nao
tem deferéncia a conceitos fechados, prontos e acabados, trabalhando
com nog¢oes mais elasticas, consentaneas com a pratica juridica.

A jurisprudéncia € uma fonte de boa qualidade para apresentar
o mundo juridico real aos alunos: casos concretos, questoes juri-
dicas, interesses, perdas e ganhos, argumentacdo — técnica, moral,
principista ou consequencialista, enfim, esta tudo 14. Ademais, a
jurisprudéncia permite trabalhar as competéncias e as habilidades
demandadas dos profissionais de direito.
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A andlise de julgados permite que o aluno visualize as diferentes
formas de fundamentagao das decisOes e os mais variados estilos
de argumentos. A divisdo mais basica dos tipos de argumentos que
os estudos jurisprudenciais apontam € aquela que os qualifica em
razao de decidir (ratio decidendi) e em argumentos retdricos ou
meramente acessorios a tese principal (obiter dictum).I*! O debate
se coloca na identifica¢ao da razdo de decidir, o que pode se tornar
uma tarefa ardua na pratica pela qualidade dos argumentos retori-
cos € acessorios — afinal, como ndo ser ludibriado por eles? De
qualquer forma, o exercicio € util por permitir que o aluno se posi-
cione sobre a qualidade da fundamentagdo, inclusive quanto a
formulacdo de seus proprios posicionamentos.

POR QUE AS AULAS COM JURISPRUDENCIA VALEM A PENA?

Colocam o aluno em contato com problemas concretos, como se apresentam
na realidade (empirismo).

Permitem contato com nogdes juridicas aplicadas.

Desafiam o aluno a lidar com a complexidade: conflitos de interesses,
direitos contrapostos, valores, tradicao, etc.

Exploram o conhecimento juridico multidisciplinar envolvido nos julgados.

Mostram, pelo texto dos julgados e do debate sobre eles, como se constroi
a argumentacao, usando elementos diretamente juridicos e também outros
elementos, como morais, econdmicos, etc.

Permitem que o aluno reconhega a dinamica de funcionamento dos érgaos
de julgamento e assimile nogdes processuais.

No estudo do caso concreto, o aluno deve se ater a situagao
fatica apresentada e considerar os elementos que a informam, sem
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perder de vista o escopo da analise: € preciso resolver o problema
concreto. E um trabalho focado. Elucubracdes cerebrinas tém
pouca utilidade nesse tipo de trabalho, muito embora as decisoes
por vezes esbarrem nesse problema. Ai o paradoxo: decisdes judi-
ciais podem ser repletas de argumentos meramente acessorios, mas
sua andlise exige foco. Cabe ao professor instigar um debate
focado no caso concreto, que considere principalmente o problema
objeto de discussao, chamando a terra o aluno que comece a “voar”
ou a “sair pela tangente”.

E interessante que o aluno se posicione sobre a qualidade e as
consequéncias da decisdo tomada diante das especificidades do caso.
O julgador acertou? A decisdao conseguiu efetivamente resolvé-10?
Ela pode incentivar — ou evitar — uma judicializagdo em massa?
O aluno decidiria de uma forma melhor?

Ao se colocar no lugar do julgador, o aluno avalia o problema
por outra perspectiva. Nao basta apreciar a qualidade da fundamen-
tacdo do julgador ou relatar com detalhes o caso concreto. O aluno
deve refletir sobre as formas mais adequadas de resolver o caso
concreto. Importantes habilidades sdo aprimoradas com esse sim-
ples exercicio, tais como a andlise consequencialista dos conflitos
juridicos (andlise de custo-beneficio), a capacidade de lidar com
situacOes conflituosas em que contemplar um direito exclui outro
(trade off) e a criatividade para encontrar solucoes alternativas.

Talvez o mais instigante da técnica de debate de casos jurispru-
denciais seja a riqueza de informacoes fornecidas pelo julgado.
Isso permite que o professor trabalhe infinitas perspectivas de ana-
lise da decisdo, atentando para um ou outro aspecto conforme o
conteudo e as habilidades que pretenda desenvolver com os alunos.
Por outro lado, existe a real possibilidade de o aluno apresentar
consideracoes que nao foram antecipadas pelo professor quando
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da estruturacao da aula. Na analise de jurisprudéncia, a variagao
de percepc¢ao sobre o mesmo julgado movimenta o processo de
aprendizado com julgados, do professor para o aluno e principal-
mente do aluno para o professor.

QUAIS HABILIDADES E ATITUDES PODEM SER DESENVOLVIDAS PELA ANALISE
E PELO DEBATE DE JURISPRUDENCIA?

Capacidade de selecao, no conjunto de informagdes contidas no texto, das
efetivamente Uteis para a solugao do caso.

Capacidade critica.

Capacidade argumentativa.

Capacidade de interacao adequada com os colegas, inclusive com 0s que
pensam de modo diverso.

Capacidade de construir solucdes originais para conflitos juridicos.

O que chamamos de “aula sobre jurisprudéncia” nao € aquela que
pretende apenas conhecer e refletir sobre casos levados ao Judiciario.
Para nés, aula de jurisprudéncia € a que se vale do proprio texto dos
julgados como material de trabalho. Essa aula € muito rica, pois, além
de trazer a sala de aula casos interessantes, cujo debate e cuja solucao
exigem esfor¢o e envolvem polémica, também faz com que os alunos
analisem e critiquem materiais importantes, em que sao apresentados
os argumentos de todos os envolvidos em um processo judicial.

Uma aula assim exige preparo prévio do aluno, com base em um
estudo dirigido feito pelo professor. A leitura prévia do julgado € sem-
pre indispensavel. Mas € interessante pedir mais. Uma estratégia de
incentivo da participagdo dos alunos em sala de aula € exigir que eles
facam, individual ou coletivamente, trabalhos prévios escritos, com
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base no estudo dirigido e na decisdo judicial. Isso obriga os alunos a
manusear de forma mais detida o material, para poderem preparar um
texto ou uma resposta escrita. A combinagao de trabalho escrito prévio
com a posterior discussdo de julgados funciona muito bem. Com a
oportunidade de refletirem de modo mais aprofundado sobre os prin-
cipais aspectos do debate, os alunos se sentem mais seguros para
exporem seus argumentos em sala de aula. E notdvel o aumento da
qualidade do debate em sala de aula em razao do maior preparo.

No anexo 4, encontra-se exemplo de estudo dirigido para discus-
sao de caso levado ao Supremo Tribunal Federal. Nesse caso, o que
se queria dos alunos era a leitura do texto integral do acordao, com
os votos de todos os ministros, para que se pudesse explorar as diver-
géncias entre todos eles.

Mas nem sempre € viavel trabalhar com a decisao judicial em sua
integralidade, pois ela pode ter centenas de paginas, especialmente
em casos mais complexos julgados pelo Supremo Tribunal Federal.
Ai o professor deverd fazer uma selecao das partes cuja leitura €
necessaria. Um exemplo disso se v€ no anexo 3.

A selecdo de julgados € decisiva para o sucesso da aula de juris-
prudéncia. Um julgado mal escolhido mina qualquer possibilidade
de €xito da aula, pois ndo instiga a preparacao prévia, nao “da caldo”
aos debates e tira aquela emocao necessaria a uma aula participativa.
Nao funcionam decisdoes meramente ilustrativas de um ponto de
vista. O julgado bom para esse tipo de aula € o que estimula a par-
ticipacdo ativa dos alunos, que gera polémica, que envolve
dificuldades passiveis de solucdo de maneiras diversas.

A ESCOLHA DO JULGADO PARA A AULA

O julgado lida com temas realmente importantes para o curso?
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Ele é instigante ao publico-alvo?

E positivamente polémico?

Permite a abordagem do caso por diversas perspectivas?

Pode ser dificil encontrar bons julgados, no mar imenso que € a
jurisprudéncia. No anexo 6 estao indicadas algumas fontes de que
nds costumamos lancar mao.

Mesmo que o debate em sala de aula tenha como foco o teor das
decisoes judiciais, em muitos casos pode ser interessante que o aluno
reconstitua o contexto do caso trabalhado em sala de aula, e ai pode
ser util indicar para ele um material de apoio que o estimule. Sdo
especialmente estimulantes os materiais visuais (como filmes, pro-
gramas de TV, etc.). No anexo 7 esta o exemplo de uma selegao de
videos que ajuda os alunos a conhecerem melhor o funcionamento
de comissOes parlamentares de inquérito e seus problemas, como
apoio ao debate sobre decisdes do Supremo Tribunal Federal (STF)
quanto aos limites de sua atuagao.

E como funciona a dinadmica da aula baseada em jurisprudéncia?

Decisoes judiciais admitem, com expressiva margem de flexibi-
lidade, os mais variados formatos de uso que o professor queira
conferir. Tanto o julgado quanto o estudo dirigido sdo indicados
aos alunos como objeto de leitura prévia obrigatéria. Em aula, as
questdes do estudo dirigido — e outras que o professor formula ou
mesmo que os alunos apresentem — sdo debatidas: o professor ins-
tiga a discussao e os alunos se posicionam de modo fundamentado.
A dindmica em sala de aula deve ser relativamente solta, admitindo
variados ajustes, para melhor aproveitamento do material. A criati-
vidade € o limite.
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Uma boa preparacdo prévia serve para que o professor saiba
onde comecara a aula e qual rumo, a principio, ela ird tomar. No
entanto, nao se sabe ao certo onde termina. Isso pode ser angus-
tiante para muitos, mas delicioso para outros. Cada aula € unica.

De forma geral, os julgados sao ricos em argumentos, sintetizam
interesses das partes, resgatam precedentes, ocultam importantes
questdoes — que, por vezes, sao as efetivas chaves de compreensao
dos julgados —, lidam com doutrina, expoem as preocupacgoes dos
julgadores e sao interdisciplinares. Visdes de mundo, conflitos exis-
tenciais, posicionamento politico e sensibilidade econOmica também
nao sao dificeis de serem reconhecidos nos julgados. A jurisprudéncia
lida com a vida como ela € e ndo tem deferéncia a categorias e clas-
sificagoes, interpretacdes objetivas ou areas do conhecimento. Assim,
um mesmo julgado pode ser empregado das mais variadas formas, a
depender do recorte que o professor queira conferir a aula de juris-
prudéncia. Cabe ao professor estabelecer a abordagem de sua aula.

O professor deve estabelecer a linha que pretende explorar no jul-
gado e, com base nisso, estruturar o estudo dirigido e a aula. Pode,
por exemplo, decidir analisar unicamente elementos processuais rela-
cionados ao caso ou, ainda, explorar o tema da fundamentacao moral
pelos julgadores. Ainda existe a possibilidade de estipular uma abor-
dagem como principal e trabalhar outros temas de forma residual ou
acessoria. O professor pode at€ mesmo nao fazer recorte algum, o que
€ bom para os alunos perceberem todas as potencialidades na anélise
de jurisprudéncia. Porém, essas decisdes devem ser conscientes.

Mas a aula de jurisprudéncia nao deve servir para o professor indi-
car qual € o argumento correto dentre todos explorados no caso nem
qual € a interpretacdo mais adequada, muito menos para servir de
mero fiscal de leitura (“o que fulano disse? E beltrano?”’). Durante
0 processo de preparacao prévia, € recomendavel que o professor
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reconhec¢a, em consonancia com a abordagem do caso, as principais
informagoes que devem ser extraidas do julgado. Com base nelas, as
questoes de direcionamento dos debates sdo formuladas e organizadas
em um roteiro de aula. O principal desafio do professor € sofisticar
a leitura do julgado pelos alunos. As sucessivas indaga¢des do pro-
fessor em sala de aula servem para conduzir o debate a um nivel de
profundidade que viabilize o desenvolvimento de habilidades e a
solidificacao de contetudos estudados previamente pelos alunos.

As perguntas sdo a grande arma do professor. Ele nao precisa
— nem deve — ficar explicando as coisas para que o aluno as veja.
Com perguntas, o professor pode chamar a aten¢do do aluno para
pontos importantes, depois mudar a perspectiva de analise, provo-
car reflexdao mais profunda, propor analogias, etc.

O guia do Museu de Arte Moderna de Nova York que conduzisse
um visitante até o quadro “O sonho” (1910), de Henri Rousseau, e
quisesse dar a ele a oportunidade de descobrir por si mesmo o quadro,
poderia fazer as seguintes perguntas:

O que lhe parece o quadro?

O quadro € inteiramente verde?

Ha algo mais de relevante na pintura?

Parece que o quadro € mais profundo que o verde inicial?
E vocé reparou no nome do quadro? Por que ele se chama
“O sonho™?

Seria o quadro a representacao de um sonho? Ou se trata de
um pesadelo?

Vocé acha que o quadro se encaixa no conceito de “arte do
fantastico”?

E vocé veria alguma similaridade dos tracos com o de algum
outro artista?
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Nas aulas de analise de jurisprudéncia, o aluno € o grande prota-
gonista. Sem ele, a aula nao funciona. Nao € possivel cogitar uma
aula de debate de casos jurisprudenciais sem efetivo debate entre 0s
alunos. A participacdo dos alunos € imprescindivel ao bom funcio-
namento da aula, cuja dinamica valoriza a coloca¢ao dos alunos sobre
os diversos pontos de analise do julgado. O professor tem de por al-
guma ordem nas discussoes e suscitar questoes para debate coletivo.

Cumpre também ao professor alertar para impropriedades técnicas
em que os alunos podem incorrer, o que ndo se confunde com a apre-
ciacdo acerca do “acerto” dos posicionamentos. O professor deve
assumir uma postura neutra na condu¢ao dos debates e jamais indicar
qual € a interpretagdao correta, na sua opinido. Ora, ndo ha propria-
mente, em jurisprudéncia, resposta certa ou errada. A depender de
diversos fatores, a pessoa tende a concordar com os argumentos colo-
cados no julgado ou a discordar deles. O mais relevante no estudo
de jurisprudéncia € o raciocinio desenvolvido pelo aluno para fun-
damentar o seu ponto de vista. Uma aula de jurisprudéncia fracassa
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quando o professor se mostra parcial e obriga os alunos a adotarem
0 posicionamento que ele prefere.

As vezes, o professor dirige a discussdo para que os alunos alcan-
cem um ponto previamente estabelecido, como o reconhecimento
do interesse de fundo que determinou a decisao final pelos julgado-
res, mas que nao € explicitado. Em outras tantas, o debate ndo tem
roteiro tao rigido: segue mais livre e até passa uma sensagao de inse-
guranga aos alunos, o que €, porém, absolutamente normal.

ESTILOS DE INTERVENGCAO DO PROFESSOR

O professor é o responsavel pelo sucesso da aula. Ele precisa ser charmoso,
estimulando com jeito a participacao dos alunos nas discussdes, especialmente
em suas intervengoes:

Para quebrar o gelo: “E vocé? Qual é a sua opinidao sobre a fundamentacao
do julgado?”

Recusando o papel de autoridade: “Mas nao sou eu que estou dizendo...
€ 0 ministro!”

Para provocar: “Entao a Constituicao Federal me garante o direito de publicar
um livro antissemita...”

Para chacoalhar: “Todos estdo de acordo com o que ele disse? Alguém discorda?”

Para problematizar: “Bom, se vocé aceitar que o direito de reunido nao se
submete a qualquer ordem de limite, entao teremos de admitir uma passeata
em comemoracao ao 459 aniversario da Passeata Contra a Guitarra Elétrica na
Paulista, as 18h da tarde de uma ensolarada tarde de segunda-feira.”

Para colocar ordem: “Vocé... vocé... vocé... depois vocé.”

Como advogado do diabo: “Todos vocés estao se compadecendo pelo coitadinho!
A hora certa de idoso passear de metrd € a tarde. Ora, ele ja é aposentado e
utilizar transporte publico quando poucas pessoas se locomovem diminui muito
o risco de acidentes. Se ele quiser dar as suas voltinhas as 18h da tarde junto
com toda a gente que quer voltar para casa depois do trabalho, tem de pagar
a tarifa cheia.”
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Cabe ao professor garantir a qualidade das aulas de jurisprudéncia.
E importante que ele controle os argumentos levantados pelos alunos,
ou seja, indique que um determinado argumento nao sera aceito no
debate porque ndo considera o julgado em debate, € de senso comum
ou de autoridade, incorre em preconceito, etc. Além de qualificar os
debates, o professor orienta a ordem de discussao dos julgados para
que os alunos saibam como se posicionar nas aulas seguintes.
Quando adotada a avaliagao participativa, a nota pode funcionar
como estimulo positivo a argumentacdao fundamentada.

EXEMPLOS DE INTERVENGCOES RUINS DOS ALUNOS

Superficialidade: “Eu gostei muito do julgado”.

Leitura dinamica: “Eu achei interessante o segundo paragrafo da pagina 6.”

Autoridade: “Segundo o festejado mestre e professor Tal, a legalidade no direito
publico é invariavelmente estrita.”

Senso comum: “Ora, mas ninguém vai se negar a permitir que a autoridade
sanitaria faca a inspecdo contra a dengue em casa.”

Empirismo barato: “La na Vila Maria as pessoas sempre tomam a vacina certinho.”

Ideoldgico/religioso: “A AIDS é castigo de Deus.”

Achismos: “Mas eu acho que ndao existem mais problemas de desnutricao no
Sudeste, nao € mesmo?”

Agressivas: “O que vocé fala ndao me interessa! Vocé € o maior reacionario da sala.”

Da midia: “Todo mundo sabe que ele é corrupto! E claro que cabe acdo de
improbidade administrativa!”
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6. ENSINANDO DIREITO PELO CONCRETO

convidado, a respeito de certa experiéncia juridica real. E normal-
mente dificil ter textos disponiveis com esse tipo de abordagem, e
a exposi¢ao ao vivo de quem tem uma experiéncia rica a relatar é
sempre mais interessante do que um texto mais frio.
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ENSINO DO DIREITO PARA UM MUNDO EM TRANSFORMAGCAO

NOTAS

1 No texto Lendo uma decisdo: obiter dictum e ratio decidendi. Racionalidade
e retorica na decisdo, de Conrado Hiibner Mendes, hd interessantes consideracoes

sobre como processar os mais diferentes tipos de argumento que fundamentam a
decisao. (MENDES, [s.d.]).
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